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Resumo: Este artigo discute as potencialidades formativas de questdes de Ciéncias
Humanas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para a problematizacdo de
direitos e cidadania no ensino médio. Diferentemente de estudos dedicados a
classificagdo da presencga do conhecimento juridico no exame, a investigagéo desloca
a atencao para o0 uso pedagogico de situagdes avaliativas como pontos de partida para
a compreensdo critica de relagbes sociais juridicamente reguladas. O estudo adota
abordagem qualitativa, documental e propositiva, tomando como referéncia um
levantamento prévio de 720 itens de Ciéncias Humanas das edi¢fes regulares de 2009
a 2024, no qual 83 questdes foram identificadas como juridicamente pertinentes. Esses
resultados séo utilizados apenas para delimitar o campo documental, sem pretensédo de
reproduzir a revisdo de escopo ou a tipologia do estudo de origem. O procedimento
analitico consiste em explicitar possibilidades de mediacdo docente a partir de eixos de
cidadania, direitos sociais, participacdo politica e regulacdo das relagbes coletivas,
articulados aos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica. Como resultado,
apresenta-se uma matriz de leitura didatica e um percurso de trabalho em sala de aula
que distinguem a resolugcdo instrumental de itens da apropriagdo conceitual de
problemas histérico-sociais. Argumenta-se que a poténcia formativa dessas questbes
ndo decorre automaticamente de sua presenca na prova: depende de contextualizagédo
historica, problematizacdo de contradigcbes e sistematizacdo dos conhecimentos.
Conclui-se que o ENEM pode fornecer materiais de ensino relevantes, desde que néo
seja convertido em finalidade exclusiva da préatica pedagogica. Trata-se de proposicéo
tedrico-metodoldgica ainda ndo submetida a validacdo empirica em turmas escolares.

Palavras-chave: ensino médio; cidadania; direitos sociais; ENEM; pedagogia histérico-

critica.

Abstract: This article discusses the educational potential of Human Sciences questions
from the Brazilian National High School Examination (ENEM) for addressing rights and
citizenship in secondary education. Rather than classifying the occurrence of legal
knowledge in the examination, the study focuses on the pedagogical use of assessment
situations as starting points for critically understanding legally regulated social relations.
A qualitative, documentary, and propositional approach is adopted, drawing on a
previous survey of 720 Human Sciences items from the regular 2009-2024 editions, of
which 83 were identified as legally relevant. These findings delimit the documentary field
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but do not reproduce the original scoping review or typology. The analysis develops
possibilities for teacher mediation around citizenship, social rights, political participation,
and regulation of collective relations, informed by historical-critical pedagogy. As its
contribution, the article proposes a didactic reading matrix and a classroom teaching
sequence that distinguish instrumental test-solving from conceptual appropriation of
historical and social problems. The educational potential of examination questions is not
automatic; it requires historical contextualization, discussion of contradictions, and
systematic conceptual learning. The ENEM may thus provide useful teaching materials
without becoming the sole purpose of teaching. The proposal has not yet been
empirically validated in classrooms.

Keywords: secondary education; citizenship; social rights; ENEM; historical-critical
pedagogy.

INTRODUCAO

A presenca de questdes sobre direitos, conflitos sociais e instituicbes publicas
em exames educacionais oferece uma oportunidade para investigar como temas
da vida coletiva podem ser convertidos em objetos de ensino. Essa
oportunidade, contudo, ndo autoriza identificar automaticamente desempenho
em prova e formacéao cidada. O dominio de alternativas de multipla escolha e a
compreensao histérica das relacdes que produzem direitos sdo operacdes
diferentes, ainda que possam dialogar em atividades escolares.

O Exame Nacional do Ensino Médio, instituido em 1998 e reformulado a partir
de 2009, reune situacdes-problema que mobilizam conhecimentos histoéricos,
geograficos, socioldgicos e filoséficos. Ao fazé-lo, pode apresentar conflitos
sobre trabalho, participagao politica, igualdade, territorio e direitos. O exame nao
€ curriculo completo nem substitui a atividade pedagdgica; sua influéncia social,
entretanto, justifica examinar criticamente os usos de seus enunciados na escola
(Brasil, 1998; Lopes e Lopez, 2010).

A pesquisa que fundamenta o presente artigo ja identificou, em 720 itens de
Ciéncias Humanas das edicdes regulares de 2009 a 2024, 83 questdes com
pertinéncia juridico-normativa. O levantamento constitui um antecedente
documental, e ndo um resultado inédito deste texto. Aqui, a indagacao é distinta:

sob quais condi¢cdes questdes que mobilizam direitos e cidadania podem
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contribuir para uma atividade pedagdgica critica, para além do treinamento
voltado a selecdo de respostas?

O objetivo geral € discutir condic¢des tedricas e metodologicas para a utilizacdo
formativa de questbes de Ciéncias Humanas do ENEM que tematizam relacdes
juridicamente reguladas. Especificamente, busca-se distinguir avaliacdo de
ensino; propor critérios de selecdo de itens; estruturar uma sequéncia de
mediacao docente; e explicitar limites de uma proposta ainda ndo testada em
contexto escolar.

A relevancia do problema relaciona-se ao lugar da cidadania na formacéao
escolar e a necessidade de tratar direitos como producdes historicas, ndo como
vocabulério isolado. Ao colocar o conflito social no centro da atividade didatica,
torna-se possivel examinar a distancia entre reconhecimento formal de direitos
e condi¢cdes concretas de sua efetivacdo. A escola pode contribuir para essa
compreensao sem reduzir a educacéo juridica a memorizacao de normas.

Na analise das politicas curriculares, Lopes (2005) evidencia a importancia de
considerar a recontextualizag&o e o hibridismo dos discursos educacionais. Essa
perspectiva contribui para distinguir a presenca de uma tematica em um
instrumento avaliativo de sua apropriacdo pedagogica na escola. A
contextualizacdo, por sua vez, ndo constitui procedimento neutro: Lopes (2002)
discute suas relaces com as finalidades atribuidas ao ensino médio, o que exige
interrogar os conhecimentos selecionados e as condigbes de sua efetiva
aprendizagem.

O estudo dialoga com a discussdo sobre selecdo de conhecimentos,
recontextualizacdo e funcdo social da escola. Bernstein (2000) permite
compreender que conhecimentos sofrem deslocamentos quando circulam entre
campos especializados, curriculos e dispositivos avaliativos. Saviani (2011), por
sua vez, fundamenta a importdncia da apropriagdo de conhecimentos
sistematizados e da mediacao docente no processo de formacéao.

N&o se pretende demonstrar causalidade entre itens do ENEM e praticas de

ensino efetivamente realizadas, tampouco afirmar que os estudantes adquiriram
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conhecimento juridico por responder as provas. O artigo apresenta uma proposta

analitica e didatica a ser posteriormente examinada em pesquisas empiricas.

METODOLOGIA

A investigacdo possui natureza qualitativa, documental e tedrico-propositiva. O
material de referéncia consiste nas provas oficiais de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias das edi¢des regulares do ENEM entre 2009 e 2024, disponiveis no
repositério do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). O recorte temporal acompanha a reorganizacdo do exame em
areas do conhecimento a partir de 2009.

O levantamento anterior compreendeu 16 edi¢cdes e 720 itens, dos quais 83
foram classificados como juridicamente pertinentes. Esses numeros sao
apresentados para caracterizar a base documental e ndo séo tratados como
nova descoberta. Nao se reproduzem neste trabalho as etapas de reviséo de
escopo, seus registros bibliograficos ou a classificacdo quantitativa de
modalidades de apropriacao juridica, reservadas ao manuscrito de origem.

A unidade de reflexdo do presente artigo € a situacao didatica possivel a partir
de um item de avaliacdo. Em vez de atribuir ao item, por si s6, um efeito
formativo, investigam-se operacdes que um professor poderia realizar para
transforma-lo em objeto de estudo: identificacdo de problema social,
contextualizacdo, explicitacdo de conceitos, confronto de interpretacdes e
sintese argumentativa.

Foram definidos quatro critérios orientadores para selecionar questées em um
futuro planejamento didéatico: pertinéncia de um conflito envolvendo direitos ou
instituicbes; possibilidade de contextualizacdo histérica; necessidade de
conhecimentos que ultrapassem pistas textuais; e abertura para problematizar a
relacdo entre norma juridica e realidade social. Esses critérios sdo propostos
neste artigo e ndo devem ser confundidos com categorias ja validadas por

aplicacao em sala.
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A discussao das competéncias no curriculo € apoiada em Lopes (2001) e
Macedo (2002), sem pressupor equivaléncia entre competéncia avaliada e
formacao critica. Para a compreensédo do exame como dispositivo que participa
das politicas curriculares, recorre-se a Lépez (2007), Zanchet (2002) e Pinto,
Letichevsky e Gomes (2003). As contribuicbes sao mobilizadas como
referenciais interpretativos, e ndo como comprovacdo empirica de efeitos do
ENEM sobre aulas especificas.

A discussao utiliza referéncias sobre avaliacao, curriculo e Pedagogia Historico-
Critica. A articulacdo dos conceitos constitui interpretacdo dos autores, sem
pretensdo de atribuir aos referenciais um protocolo Unico de ensino com
questdes do ENEM. Os passos didaticos adiante sdo uma construgao propositiva
inspirada  no  movimento entre pratica social, problematizacéo,
instrumentalizacéo e sintese (Saviani, 2011).

Como limites, destacam-se a auséncia de observacdo de aulas, entrevistas,
aplicacdo de atividades e afericdo de aprendizagem. A proposta ndo contém
dados pessoais nem experimentacdo com participantes. A necessidade de
apreciacao ética devera ser reavaliada caso se realize etapa empirica futura com
estudantes ou professores.

O procedimento de analise adotou uma légica de coeréncia interna: cada eixo
didatico foi confrontado com o problema de pesquisa e com a exigéncia de nao
equiparar presenca tematica na prova a apropriacao efetiva de conhecimentos.

Essa precaucdo orienta tanto os resultados propositivos quanto a conclusao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados deste artigo sdo de natureza analitico-propositiva. Sua
contribuicdo principal consiste na organizacdo de critérios para que o professor
utilize questdes do ENEM como fontes de problemas de conhecimento, e ndo
como modelos suficientes de formacg&do. A existéncia de itens que abordam

direitos torna possivel o trabalho didatico, mas ndo comprova a realizacdo desse

trabalho.
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Um primeiro eixo diz respeito a cidadania como relacao histérica. Quando um
enunciado apresenta uma reivindicacao coletiva, a discussdo pode ultrapassar
a identificacdo do direito correspondente e indagar quais grupos o reivindicaram,
quais interesses se opuseram a seu reconhecimento e quais obstaculos
permanecem para sua efetivacao. A pergunta pedagodgica desloca-se de “qual é
a alternativa correta?” para “que processo social torna inteligivel essa
alternativa?”.

Um segundo eixo refere-se aos direitos sociais e ao trabalho. Situagbes sobre
protecdo social, desigualdade e condi¢cdes laborais permitem articular a
dimens&o normativa a transformacdes econdmicas e politicas. E necessario
evitar a apresentacdo dos direitos como concessfes atemporais: a analise
histérica evidencia disputas, mudancas institucionais e tensdes entre protecdo
juridica e experiéncia cotidiana.

O terceiro eixo envolve participacdo politica e instituicdes. Questdes que
mobilizam representagédo, democracia, movimentos sociais ou organizagcdo do
Estado podem servir a distincdo entre regras institucionais e exercicio
substantivo da cidadania. A leitura critica deve mostrar como diferentes formas
de participacdo se relacionam com estruturas de poder, sem confundir
explicacéo histérica com preferéncia partidaria.

O gquarto eixo trata da regulacao de conflitos territoriais, ambientais e culturais.
A analise de um problema coletivo pode integrar conhecimentos de geografia,
histéria e sociologia com noc¢Bes de direitos, deveres e instituicdes. Nesses
casos, a mediacdo docente deve preservar a complexidade do conflito e impedir
que a solucdo se reduza a repeticdo abstrata de um dispositivo legal.

A matriz de leitura didatica proposta possui cinco perguntas articuladas: qual
pratica social esta representada; qual contradicdo ou conflito emerge; que
conhecimentos sistematizados sdo necessarios; quais limites existem no recorte
do item; e que sintese argumentativa o estudante pode produzir. Nao se trata de
instrumento de pontuacdo ou de classificacdo estatistica, mas de apoio ao

planejamento.
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Na primeira operacéo, a identificacdo da pratica social, o professor situa o tema
em experiéncias e processos historicos. O ponto de partida ndo deve ser
interpretado como mera coleta de opinides: é necessario reconhecer que 0s
estudantes possuem conhecimentos heterogéneos e que a tarefa escolar é
amplia-los por meio de conceitos e evidéncias.

Na segunda operacdo, a problematizacdo, o enunciado € confrontado com
perguntas que revelem sua seletividade. Todo item de avaliagéo precisa reduzir
um objeto complexo a um problema respondivel em tempo limitado. Essa
caracteristica ndo constitui, isoladamente, defeito do exame; torna-se, porém,
uma limitacdo quando o item € tomado como descri¢édo suficiente da realidade.
Na terceira operagdo, a instrumentalizagdo, sé&o introduzidos conhecimentos
historicos, politicos e juridicos pertinentes. Textos normativos, documentos
histdricos, estatisticas e producdes académicas podem ampliar a compreensao
do problema. A selecdo desses materiais deve obedecer ao contetudo
efetivamente trabalhado, ao nivel escolar e as condi¢des da turma.

Na quarta operacéo, o confronto de interpretacdes, os estudantes analisam a
relacdo entre a resposta esperada na prova e argumentos mais abrangentes. E
possivel reconhecer que uma alternativa é adequada aos critérios avaliativos
sem concluir que ela esgota o debate. O professor distingue precisdo conceitual,
evidéncia e juizo valorativo.

Na quinta operacéo, a sintese, os estudantes produzem explicacdes proprias,
fundamentadas nos conhecimentos mobilizados. A sintese pode assumir a forma
de texto argumentativo, debate orientado, mapa conceitual ou analise
comparativa de fontes. Sua qualidade dependera de critérios explicitos de
avaliacdo, ndo apenas da correcdo de um gabarito.

Para ilustrar a aplicacdo sem atribuir contetdos nédo verificados a questdes
especificas, imagine-se a selegdo de um item cujo enunciado envolva a
ampliacdo de direitos politicos. A atividade inicial identifica os sujeitos historicos
e 0 contexto; a problematizacdo indaga quem foi incluido ou excluido; a

instrumentalizacdo recupera marcos historicos e institucionais; a sintese avalia
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as relacdoes entre direito formal e participacdo concreta. Esse exemplo é
hipotético e ndo constitui transcricdo de uma questéo do corpus.

Em outro exemplo didatico, uma questdo sobre conflitos socioambientais pode
ser usada para discutir o alcance e os limites da regulacéo estatal. A aula nao
deve limitar-se a identificar o 6rgdo competente ou a regra aplicavel; pode
investigar interesses coletivos, evidéncias ambientais e desigualdade na
distribuicdo de riscos. Também aqui se descreve uma possibilidade de
planejamento, e ndo um resultado observado.

A tensao entre avaliacdo e formacao também pode ser compreendida a luz de
Ball (2003), cuja analise da performatividade permite problematizar a
centralidade dos resultados mensuraveis nas praticas educacionais. A
aproximacéo € analitica: ndo se afirma que o uso didatico de questées do ENEM
produza, necessariamente, os efeitos descritos pelo autor. Mainardes (2006), ao
apresentar a abordagem do ciclo de politicas, reforca a importancia de nao
reduzir a politica educacional a uma determinacao linear de suas praticas.

A proposta apresenta uma tensao importante: utilizar um exame nacional como
fonte didatica pode reforcar a centralidade da propria avaliacdo na organizacéo
curricular. A resposta a esse risco ndo € excluir seus materiais, mas subordina-
los a objetivos de ensino que ultrapassem a preparacdo para a prova. O
contetdo escolar ndo pode ser reduzido ao conjunto de habilidades mais
frequentemente avaliadas.

As reflexdes de Bernstein (2000) ajudam a compreender por que a transposicao
de um tema para um item de prova modifica seus contextos de apresentacao e
seus modos de legitimacdo. Uma situacdo social torna-se um problema
delimitado, com informacfes selecionadas e resposta prevista. O trabalho
docente pode explicitar esse processo e reabrir questdes que o formato
avaliativo necessariamente comprime.

Em relacdo a cidadania, Ball (1998) oferece subsidios para interrogar seus
significados em contextos de globalizacdo e politica educacional. Essa
contribuicdo ndo substitui a fundamentacao historico-critica adotada no presente

estudo; antes, permite explicitar que a cidadania, como categoria formativa, pode
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ser apropriada por projetos educacionais distintos e requer delimitacédo
conceitual.

Em perspectiva complementar, a Pedagogia Historico-Critica oferece
fundamento para distinguir familiaridade tematica de apropriacdo do
conhecimento. O fato de um estudante reconhecer a expressdo “direitos
humanos”, por exemplo, ndo demonstra que compreenda sua formacao
histérica, seus fundamentos, seus conflitos e seus mecanismos de protecdo. O
ensino exige mediacdes capazes de ultrapassar o reconhecimento lexical
(Saviani, 2011).

Essa distincdo permite interpretar com prudéncia o levantamento documental
antecedente. A presenca de 83 itens juridicamente pertinentes entre 720
guestdes informa que temas vinculados ao Direito comparecem ao exame; nao
informa o que foi ensinado nas escolas, 0 que os candidatos aprenderam ou que
concepcOes de cidadania foram efetivamente apropriadas. Qualquer inferéncia
sobre efeitos pedagdgicos dependeria de outra estratégia de pesquisa.

Ao considerar 0s usos escolares possiveis, importa ainda evitar a fragmentacao
do conhecimento. A articulacao interdisciplinar ndo equivale a reunir palavras de
diferentes disciplinas em uma mesma atividade. Requer uma pergunta de
investigacdo, conceitos relevantes e relacfes explicitas entre dimensfes
histéricas, espaciais, politicas e normativas.

A matriz também favorece uma avaliacdo formativa mais consistente. Em vez de
medir somente o0 acerto da resposta, o professor pode examinar se o estudante
contextualiza o conflito, identifica sujeitos e instituicfes, utiliza evidéncias e
formula uma explicacdo coerente. Esses critérios permanecem propositivos e
demandam adaptacéo a objetivos curriculares concretos.

Outro cuidado diz respeito a diversidade de experiéncias dos estudantes.
Questbes de direitos e cidadania podem envolver situagbes sensiveis e
desigualdades vividas. A mediacdo exige respeito, fundamentacéo e cuidado
com a exposicdo de experiéncias pessoais, evitando transformar o debate em

exigéncia de testemunhos individuais.
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A contribuicao do artigo, portanto, ndo é apresentar uma nova contagem de itens
ou uma nova taxonomia da incidéncia juridica no ENEM. Consiste em formular
um modo de apropriacdo didatica de materiais avaliativos, com critérios
explicitos, limites definidos e possibilidade de posterior investigacdo empirica.
Uma agenda de pesquisa futura podera selecionar um conjunto delimitado de
itens, construir planos de aula, realizar intervencdo autorizada e examinar
producbes dos estudantes antes e depois das atividades. Apenas entdo sera
possivel discutir, com evidéncias empiricas, em que medida a matriz proposta
contribui para aprendizagens conceituais e argumentativas.

A aplicacao futura devera considerar diferencas entre escolas, disponibilidade
de materiais, tempo de aula e formacdo docente. Sem essas condi¢cdes, uma
sequéncia metodologicamente plausivel pode permanecer inexequivel. A
proposicdo aqui apresentada ndo pretende funcionar como receita universal,
mas como referéncia para decisdes pedagogicas contextualizadas.

A selecdo de uma questdo deve comecar por uma justificativa curricular. N&o
basta que o enunciado mencione uma lei ou um direito: é necessario identificar
gual conhecimento sera ensinado e qual problema permite organizar a aula. Uma
guestao sobre participacao politica, por exemplo, pode ser pertinente ao estudo
da ampliacdo histérica da cidadania, mas inadequada se utilizada apenas para
decorar nomes de instituicbes. O planejamento deve formular objetivos
observaveis, como comparar processos historicos, explicar a relacdo entre
sujeitos coletivos e mudancas institucionais e interpretar fontes com critérios
explicitos. Essa delimitacdo protege a atividade contra a tendéncia de tomar a
tematica geral do enunciado como se fosse um conteddo suficientemente
definido.

O exame contém alternativas planejadas para discriminar respostas, ao passo
gue uma situacao de ensino pode admitir hipoteses provisorias e reformulacoes.
Por isso, é recomendavel que a correcdo do item seja apenas uma etapa
intermediaria. Depois de identificar a alternativa adequada, a turma pode analisar
por que as demais op¢Bes ndo respondem a pergunta proposta, que

pressupostos sustentam o gabarito e que aspectos da realidade foram deixados
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fora do enunciado. A atividade ndo busca relativizar a correcao técnica da prova,
mas compreender as condicfes de producdo de uma resposta. O estudante
aprende, assim, a diferenciar o conhecimento necessario a resolucéo do item do
conhecimento necessério a explicacdo mais ampla do fenémeno.

No eixo dos direitos sociais, uma atividade pode articular diferentes
temporalidades: a formacao histérica de uma reivindicacdo, seu eventual
reconhecimento juridico e os desafios contemporédneos de concretizagdo. A
comparacao evita a narrativa de progresso automéatico, segundo a qual toda
previsdo normativa produziria imediatamente igualdade material. A analise pode
considerar mudancas na organizacdo do trabalho, na atuacdo estatal e nas
formas de mobilizacao coletiva. Documentos selecionados pelo professor, como
excertos normativos e fontes historicas, devem ser apresentados com
contextualizacdo e perguntas de leitura. A interdisciplinaridade ganha densidade
quando cada documento cumpre uma funcdo argumentativa e quando os
estudantes conseguem explicar por que as fontes sdo pertinentes ao problema
estudado.

Na discusséao sobre participacdo democratica, é igualmente importante distinguir
instituicdes, procedimentos e experiéncias de participacdo. Um item que trate de
representacdo politica pode suscitar perguntas sobre acesso ao Vvoto,
participacdo de grupos historicamente excluidos e mudancas nas formas de
organizacdo coletiva. O professor pode comparar documentos de diferentes
periodos para mostrar que categorias como cidadao, eleitor e representante ndo
possuem conteddos imutaveis. A andlise precisa evitar anacronismos e
reconhecer que as condic¢des histéricas limitam os sentidos disponiveis a cada
época. O resultado esperado ndo é adesdo a uma opinido predeterminada, mas
capacidade de sustentar interpretacbes com evidéncias, conceitos e
contextualizacao.

O tratamento de questdes territoriais e ambientais demanda atencéo a escala de
analise. Um conflito localizado pode relacionar-se a decisdes nacionais,
transformacdes econbémicas e normas de diferentes niveis. A leitura

exclusivamente juridica pode apagar aspectos geograficos e sociais; a leitura
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exclusivamente descritiva, por sua vez, pode deixar de perceber a importancia
das instituicbes e dos mecanismos de regulacao. O planejamento pode pedir aos
estudantes que identifiquem atores envolvidos, recursos em disputa, escalas
territoriais e formas de deciséo. A sintese deve explicitar relacbes entre esses
elementos e ndo apenas enumera-los. Assim, o item do exame torna-se ponto
de partida para um estudo que preserva a complexidade do objeto.

A proposta também exige atencdo a linguagem. Enunciados avaliativos
frequentemente condensam acontecimentos em pequenos textos, mapas,
gréaficos ou excertos. A compreensdo de um termo como igualdade, liberdade ou
protecdo depende do contexto em que ele é empregado. Uma atividade
formativa pode solicitar que os estudantes identifiquem o sentido do conceito no
documento, comparem seu uso em outra fonte e justifiguem eventuais
diferencas. Essa operacao reduz o risco de tratar palavras de forte valor publico
como conceitos autoevidentes. A precisdo vocabular € relevante, mas deve estar
ligada a interpretacdo de relacdes histéricas e ndo a uma lista
descontextualizada de definigdes.

Para o acompanhamento das aprendizagens, propfe-se um registro de
producdo inicial e final, sem atribuir a esse procedimento um efeito comprovado.
Antes da atividade, o estudante pode escrever uma explicacdo breve para o
problema apresentado; depois da leitura orientada e do trabalho conceitual, pode
revisar sua resposta, indicando quais evidéncias ou conceitos modificaram sua
interpretacdo. A comparacdo permite ao professor observar indicios de
ampliacdo argumentativa e identificar dificuldades persistentes. Nao se deve,
entretanto, confundir uma melhora textual pontual com prova definitiva de
formacdo cidada. Tal conclusdo exigiria desenho de pesquisa especifico e
acompanhamento adequado.

Uma limitacdo préatica consiste na pressao exercida por calendarios, conteados
extensos e expectativas de desempenho em exames seletivos. A proposta nao
ignora essas condi¢cdes. Em situacdes de tempo restrito, o professor pode
trabalhar com uma Unica questéo e duas fontes complementares, desde que o

objetivo conceitual permaneca claro. Em projetos mais longos, diferentes itens
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podem compor uma sequéncia historica sobre um mesmo problema. O principio
comum é subordinar a escolha do material a finalidade de ensino, e nédo
selecionar o objetivo porque determinado item parece frequente em provas. Essa
inversdo de prioridades € decisiva para evitar que a avaliacdo externa substitua
0 planejamento curricular.

A contribuicéo potencial do percurso proposto deve ser entendida como hipotese
pedagdgica plausivel, ndo como resultado experimental. Para investiga-la, uma
etapa futura precisaria definir participantes, critérios de selecdo de questdes,
instrumentos de producéo de dados e procedimentos de analise. Também seria
importante registrar decisbes docentes e dificuldades dos estudantes, pois 0s
efeitos de uma atividade ndo podem ser deduzidos apenas do plano escrito. A
comparacao de producdes escolares, observacdes de aula e entrevistas poderia
esclarecer como 0s conceitos sdo apropriados, contestados ou reinterpretados.
Até gue essa etapa seja realizada, a validade da proposta permanece no plano
de sua coeréncia tedrica e de sua transparéncia metodologica.

Uma precaucao final diz respeito ao estatuto dos préprios materiais de avaliacao.
As provas oficiais constituem documentos publicos e podem ser analisadas
guanto aos conteudos e as formas de apresentacdo, mas sua circulacdo na
escola ocorre em condi¢des distintas da aplicacao original. Durante o exame, o
candidato responde individualmente, sob limite de tempo e sem consulta; na
atividade pedagdgica, a colaboracéo, a pesquisa e 0 debate podem ser recursos
legitimos. Reconhecer essa diferenca impede a reproducdo mecanica do
contexto seletivo. Em uma aula, o professor pode deliberadamente suspender o
gabarito inicial, organizar perguntas de investigacao e solicitar a confrontacao de
documentos. Posteriormente, pode retornar a formulacéo original e discutir quais
conhecimentos eram suficientes para responder e quais foram necessarios para
aprofundar o problema. Esse movimento preserva o valor do documento
avaliativo como fonte de analise, mas recusa que seus limites operacionais
definam o horizonte de formacéo escolar. Também explicita a diferenca entre

competéncia para responder a prova e compreensao critica de um fenémeno
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CONCLUSAO

O artigo discutiu condi¢des para a utilizagdo formativa de questdes de Ciéncias
Humanas do ENEM relacionadas a direitos e cidadania. O deslocamento
analitico adotado permitiu tratar os itens como materiais possiveis de mediacao
docente, e ndo como evidéncias automéaticas de aprendizagem juridica ou
formacéo cidada.

A principal contribuicdo € uma matriz de leitura didatica articulada a um percurso
de problematizacdo, instrumentalizacdo e sintese. A proposta destaca a
necessidade de contextualizar historicamente os conflitos, explicitar
conhecimentos sistematizados e distinguir a légica da resposta avaliativa da
compreensao critica das relacfes sociais.

Os dados documentais anteriormente produzidos serviram apenas para delimitar
0 universo tematico da discussdo. N&o se reivindica neste texto uma nova
revisao de escopo, uma nova classificacdo quantitativa do exame ou a validacao
empirica da sequéncia sugerida.

Conclui-se que questbes do ENEM podem contribuir para atividades de ensino
sobre direitos e cidadania quando subordinadas a objetivos formativos amplos.
O potencial educativo depende da mediacdo pedagdgica e de condicdes
concretas de trabalho escolar, devendo ser examinado futuramente em

situacdes de ensino observaveis.
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